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1. Hintergrund

Mit Eintritt in die 1. Klasse erleben Erstkldassler*innen zum ersten Mal ein stark
reglementiertes System mit festen Ablaufen, Prozessen und Regeln. Nicht alle
Schulanfanger*innen hatten vorher - z.B. durch fehlende Kita-Platze oder
Migrations- und Fluchterfahrung - die Moglichkeit, einen Kindergarten Uber
mehrere Jahre hinweg zu besuchen. Neu zugewanderte Schiler*innen in separaten
Daz-Klassen' (Klassenstufen 1-4), haben ggf. bereits Schulerfahrung in Herkunfts-
oder Transitlandern, werden dennoch ebenfalls zum ersten Mal mit dem
deutschen Schulsystem und -alltag konfrontiert, welche sich ggf. stark von ihrer

bisherigen Schulerfahrung unterscheidet.

System- und Ausbildungslibergédnge (z.B. von der Kita in die Grundschule, von der
Grundschule in die weiterfihrende Schule) sind fir alle Kinder und Jugendliche
sensible Umbruchphasen, in denen sie professionell begleitet werden sollten; mit
der Zielgruppe neu zugewanderter Kinder und Jugendliche treten weitere
Vulnerabilitdtsfaktoren hinzu. Vor diesem Hintergrund ist es verstidndlich, dass das
Zurechtfinden in einem neuen System Zeit bendétigt und Sensibilitdit sowie

eindeutige Konzepte erfordert.

In den duBerst heterogenen Ausgangslagen in DaZ-Klassen bzw. der Klassenstufe 1
muss zunachst eine Nivellierung stattfinden und Basiskompetenzen aufgebaut
werden. Aus diesem Grund ist es oft nicht méglich, zu Beginn des Schuljahres
direkt mit dem reguldren Unterrichtsstoff zu beginnen. Haufig ist es zudem zu
beobachten, dass die Kinder mehrere Monate oder bis zu einem halben oder
dreiviertel Schuljahr benétigen, bis schulische Standardabldufe einstudiert sind

und reibungsloser verlaufen und sie sich sicher in Schule und Klasse bewegen.

Im Unterricht sowie in der ZuBaKa-Projektumsetzung mit Schuleinsteiger*innen
muss aus diesem Grund ein sehr viel gréBerer Schwerpunkt auf das Herstellen
eines lernférderlichen Klassenklimas, Classroom-Management und
sozial-emotionale  Basiskompetenzen gelegt werden, als in anderen
ZuBaKa-Projekten. Zusatzlich zu den Schwierigkeiten, dem Unterricht in einer fir
sie fremden Sprache zu folgen, missen sich die Schiler*innen an den langen
Schulalltag und die langen Konzentrationsphasen erst gewdhnen und haben zu

Beginn oft eine sehr geringe Konzentrationsspanne. Eine ZuBaKa-Projektumsetzung

' Beispielsweise IK (Intensiv-Klassen) in Hessen oder VKL (Vorbereitungsklassen) in
Baden-Wiirttemberg
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von mehr als einer Unterrichtsstunde ist unter diesen Umstanden vor allem zu

Beginn des Schuljahres kaum maglich.

Vor diesem Hintergrund haben wir ein neues angepasstes Konzept fir die
ZuBaKa-Projektarbeit in Klassenstufe 1 sowie DaZ-Grundschulklassen entwickelt.
Es baut auf den vielen positiven Rickmeldungen von Lehrkraften und
Schulleitungen auf, welche einerseits unseren regelmaBigen konstanten Einsatz im
Teamteaching sowie die durchgeflihrten inhaltlichen Projekte und die daraus
resultierende Abwechslung im Schulalltag wertschatzen. Durch diese optimierte
Konzeption erhoffen wir uns, die Wirkung unserer ZuBaKa-Projekte noch weiter zu
erhdhen und noch besser auf die Bedarfe der Schiler*innen in frihen

Grundschuljahren eingehen zu kdnnen.

2. Herausforderungen und Losungsansatze

In der ZuBaKa-Projektarbeit an Grundschulen fiel auf, dass Umsetzungen in
Regelklassen der Stufe 1 (Kinder mit und ohne DaZ-Bedarfe lernen gemeinsam)
und expliziten Daz-Klassen der Stufen 1-4 z.T. sehr spezifische Anforderungen an
die Projektumsetzung stellen, die in den etablierten Konzepten der
ZuBaKa-Bausteine bisher wenig Beachtung fanden. Die haufigsten der
beobachteten Herausforderungen und ihre moéglichen L&sungsansdtze sind im

Folgenden aufgelistet.
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Haufig fehlende Erfahrung mit
Strukturen, Ablaufen und Regeln
in Kindergarten und Schule

Unterschiedliche Didaktisierung
im Vergleich zu héheren
Klassenstufen aufgrund von:

- verkurzter
Konzentrationsspanne

- Notwendigkeit der Einfindung in
neue Strukturen

- Entwicklungsstadium bzgl.
sozial-emotionalem Lernen

- keiner oder geringer Kenntnisse
im Lesen und Schreiben, bzw.
fehlende oder geringe
Alphabetisierung einzelner Kinder
in Intensivklassen, die Kinder der
Klassenstufen 1-4 umfassen.

Einplanung ausreichender Zeit zum
Kennenlernen der Schule, des Schulalltags
und der Schul- bzw. Klassenregeln. Fokus auf
Classroom Management und dem Aufbau von
Ritualen und Routinen

Angepasste Didaktisierung:

- kurze, abwechslungsreiche, spielerische
und handlungsorientierte Einheiten

- Fokus auf sozial-emotionalem Lernen (und
Teambuilding), sowie auf Classroom
Management

- Spezielle Schulungen fir Umsetzende
(insbesondere in Bezug auf Alphabetisierung,
Motorik, etc.)

- groBerer Teamteaching-Anteil, um
forderbedurftige Schiler*innen im
Regelunterricht zusatzlich zu unterstitzen
(beispielsweise beim Lesen- und
Schreibenlernen, bei der 1-zu-1 Betreuung
bei Aufgabenbearbeitung oder in
Daz-Kleingruppen)

Ungleichgewicht zwischen
Teamteaching-Stunden und
ZuBaKa-Einheiten, haufig nur
Umsetzung einer ZuBaKa-Einheit
moglich

Starkerer Fokus auf Teamteaching zusammen
mit der Lehrkraft, Projekteinheiten werden
bedarfsorientiert im Laufe des Schuljahres
gesteigert

Wenig Lernzuwachs, sondern
eher leichte Uberforderung der
SuS bei zu vielen Exkursionen zu
auBerschulischen Lernorten

Anzahl an Ausfligen reduzieren und
Komplexitat der Ausflige langsam steigen
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3. Inhalte des neuen Konzepts

Aus den dargestellten Problemen und Ldsungsmoéglichkeiten wurden zur

Umsetzung von ZuBaKa-Projekten flUr Schulanfanger*innen vier Bereiche

entwickelt.
a. Ankommen in der Schule kennenlernen, Regeln und Rituale
Schulumgebung im Schulalltag
b. Ein positives Klassenklima Sozial-emotionales Lernen férdern, vom
gestalten “Ich” (Geflihle, wer bin ich?) Uber das
“Du“ (Kennenlernen der
Mitschuler*innen) zum “Wir”
(miteinander lernen, Konflikte l6sen)
c. Grundvoraussetzungen zum Motorik, begleitetes Lesen,
Lernen schaffen Alphabetisierung, Daz
d. Partizipative Verhalten und Bewegung in einer
Sozialraumerkundung Gruppe, von einfachen zu komplexeren

Ausfligen

Wir haben fur jeden Teilbereich zentrale Wirkungsziele definiert, sowie weitere

mogliche Zielsetzungen, die bedarfsorientiert eingesetzt werden kénnen.

31 Ankommen in der Schulumgebung

Der Eintritt in die Schule ist fur die Schuler*innen ein Umbruch, der fur sie eine
Vielzahl an Veranderungen mit sich bringt. Neben einer neuen Umgebung, einer
(oder mehreren) neuen Bezugspersonen und neuen Peers kommt ein neuer
Tagesablauf, mit festgelegten, geregelten Lern-, Ess- und Pausenzeiten und neuen
Verhaltensregeln auf sie zu. Dies bedarf flir die Schiler*innen einer
Gewdhnungsphase, welche je nach Individuum von wenigen Wochen bis hin zu
mehr als einem halben Jahr andauern kann. Dieser Prozess kann erleichtert
werden, indem beispielsweise feste und regelmaBige Rituale durchgefihrt und
klare Regeln eingefiihrt und durchgesetzt werden oder der neue Ablauf und die

Umgebung ausgiebig erkundet und erlautert wird.
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Wirkungsziele
Die Schuler*innen...

Kernziele:

... kennen die Rituale und

den Tages- /Wochen-
und Jahresablauf der ... befolgen schulische
Klasse und Schule. Strukturen (Rituale und
Regeln der Klasse).

... fihlen sich in der
Klasse und in der
Struktur des Schulalltags
sicher und gefestigt.

... kennen die Klassen-
und Schulregeln.

... entwickeln ... wenden sich
Beziehungen zu selbststandig an
relevanten Bezugspersonen, um sich
Bezugspersonen in der (im Ernstfall) Hilfe zu
Schule. holen.

Weitere mogliche Ziele:

e ... kennen und nutzen Begrifflichkeiten und Wortschatz des schulischen
Alltags.

e ... gehen eigenstidndig eventuellen Klassendiensten nach.

e ... agieren aktiv und selbstbewusst in ihrem schulischen Alltag.

Aktivitaten und Methoden

Die Schule ist eine neue, zumeist noch vollkommen unbekannte Umgebung flr die
Schiler*innen von ersten Klassen und DaZ-Klassen. Um sich in ihrer neuen
Umgebung wohler zu fuhlen, ist es forderlich, verschiedene Orte und Personen der
Schule gemeinsam mit der Klasse zu besuchen (siehe auch Abschnitt 4:

partizipative Sozialraumerkundung).

Neben dem Kontaktaufbau zu unbekannten gleichaltrigen Peers, auf den im
ndchsten Unterkapitel eingegangen wird, muss ebenso die Beziehung und das
Vertrauen zu Lehrkraften und anderen neuen Bezugspersonen aufgebaut werden.
Wahrend die Klassenlehrkraft jeden Tag in Kontakt zu den Schiler*innen ist und so
diese Beziehung schneller aufgebaut werden kann, sind die
ZuBaKa-Zukunftslots*innen einmal in der Woche in der Klasse anwesend, was den

Beziehungsaufbau verlangsamt. Dieser Prozess, der selbstverstindlich seine Zeit
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dauern darf, kann durch bestimmte Verhaltensweisen wie beispielsweise das

aktive Zuhoren oder die Mitbestimmung im Unterricht unterstitzt werden.

Um sich im neuen Ablauf des Schulalltags zu orientieren, bendétigen die
Schiler*innen feste Strukturen, Regeln und Anweisungen. Rituale, wie
beispielsweise ein alltdglicher Morgenkreis, helfen, bestimmte Ablaufe
kennenzulernen und einzuliben, da sie taglich wiederholt werden. Sie entlasten
Lehrkrafte und Schiler*innen gleichermaBen, da alles, was routiniert ablauft,
nahezu automatisch passiert. Da die Ablaufe nicht explizit erklart werden missen,
erleichtern sie das Classroom-Management ungemein und sind vor allem auch fir
SuS mit geringen Sprachkenntnissen sehr hilfreich. Auch die EinfUhrung von
Klassendiensten erleichtert nicht nur das Classroom-Management, sie férdert auch
das Verantwortungsbewusstsein und die Eigenstiandigkeit der Schiler*innen, sowie
das Gemeinschaftsgefihl, da jede*r einen wichtigen Beitrag zum Klassenleben

leistet.

Allerdings sollten Routinen und Rituale immer einen Sinn haben und nicht
inflationdr genutzt werden. Schulstunden, die ausschlieBlich aus Ritualen
bestehen, bringen oft kaum Lernfortschritt und k&énnen als langweilig

wahrgenommen werden.

(Klassen-)Regeln sollten mit allen Beteiligten erarbeitet, besprochen und
beschlossen werden, um deren Sinnhaftigkeit, Verstidndnis und Akzeptanz zu
fordern. Auch die gemeinsame Festlegung fir Konsequenzen bei RegelverstéBen
kann das Classroom-Management erleichtern. Eine bildliche Darstellung der Regeln
ist besonders fUr Leseanfianger*innen und  Schiler*innen in  der
Alphabetisierungsphase hilfreich. Sie sollten fur alle gut sichtbar im
Klassenzimmer platziert sein, um im Ernstfall einfach darauf hinweisen zu kénnen.
Kleinere Regeln, wie beispielsweise die Milltrennung, sollten ebenso mit der

Klasse besprochen werden, um sie fir alle bewusst zu machen.

Zuletzt mussen sich die Schiler*innen mit vielen neuen Begrifflichkeiten und
Konzepten vertraut machen. Die explizite Thematisierung und Erlauterung des
Tagesablaufs und Jahresverlaufs, der Stundenplane, Facher und Materialien gibt
den  Schiler*innen  Orientierung im  neuen  System. Besonders  flr

DaZ-Schiuler*innen schliet sich hier der schulspezifische Wortschatz an, der in
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der taglichen Nutzung eingehend und regelmalBig wiederholt wird und essentielle

Voraussetzung flr die erfolgreiche Teilnahme am Schulalltag ist.

3.2 Ein positives Klassenklima gestalten

Besonders flr Schulanfianger*innen stellt die erste Zeit in der Schule einen Bruch
mit dem Gewohnten dar und kann von Angsten, Unsicherheiten und Sorgen

gepragt sein.

Neben einer Verbesserung des sozialen Miteinanders fordert ein angenehmes und
positives Klassenklima die Motivation von Lerner*innen und ist somit essentiell fur

die Gestaltung gelungener Lernprozesse.

Neben Strukturen wie Regeln, Routinen und Ritualen geben auch positive und
wertschitzende Beziehungen zu Kontaktpersonen innerhalb der Schule Sicherheit
und Stabilitdt. Aus diesem Grund legen wir einen Fokus auf sozial-emotionales
Lernen, Beziehungsaufbau und einen wertschiatzenden Umgang miteinander. Ziel
ist ein Verstandnis, das vom Ich (Wer bin ich? Was sind meine Gefluhle? Was
brauche ich?) Uber das Du (Was sind deine Geflihle? Was brauchst du?) zum Wir
fahrt (Wie gehen wir miteinander um? Wie bearbeiten wir Konflikte?) und sowohl
das Selbstbewusstsein der einzelnen Schiler*innen als auch die Identifizierung
mit der eigenen Klasse und Schule starkt. Durch die explizite Thematisierung und
Vermittlung von sprachlichen Mitteln werden die Schiler*innen dazu befahigt, ihre
Bedirfnisse zu &auBern, nach GefUhlen zu fragen und diese auch auszudricken,

sowie Hilfe zu erfragen und anzubieten.

Die Thematisierung von Gleichberechtigung und Gerechtigkeit sind weiterhin
MaBnahmen, die das Klassenklima positiv beeinflussen kdnnen. Indem
Schiler*innen merken, dass ihr Gerechtigkeitssinn erkannt und ernst genommen
wird, kann ein Prozess angestoBen werden, in welchem die Schiler*innen einen
Perspektivwechsel vollziehen. So erkennen sie, dass Mitschiler*innen und
Lehrkréafte ebenfalls Bedilrfnisse haben und in diesen ernst genommen werden
mochten. Dazu beitragen kann das punktuelle Aufbrechen von Hierarchien,
beispielsweise durch Spiele, bei denen Lehrkraft und ZuBaKa-Zukunftslots*innen
auf einer Ebene mit den Schiler*innen beteiligt sind. Im Sinne der
Kinderrechtspadagogik nehmen wir im Klassenzimmer auBBerdem eine Haltung ein,

die den Rechten der Kinder Rechnung tragt und diese, wenn maoglich, thematisiert.
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Wirkungsziele
Die Schuler*innen ..

Kernziele:

... interagieren freundlich
... kennen ihre und angemessen mit
Mitschiler*innen. ihren Mitschiler*innen.

... fuhlen sich in ihrer

... kennen Begriffe und Klasse wohl.

Strategien, um ihre ... kKommunizieren ihre
Bedirfnisse und Gefthle | Bedirfnisse und Gefuhle
selbststéndig und selbststéndig und
altersentsprechend altersentsprechend.
auszudrlcken.

Weitere mogliche Ziele:

... halten sich an Regeln und soziale Konventionen im deutschen Schulalltag.
... kennen die Werte eines demokratischen Miteinanders und wenden diese
indirekt und direkt an.

... kennen Ubungen zur Selbstregulation und wenden diese an.

... kennen Schritte zur eigenstandigen Konfliktlésung und nutzen diese
erfolgreich.

... sind fester Bestandteil des Klassengefliges und tragen aktiv zu einem
positiven Klassenklima bei.

e ... entwickeln ein stadrkeres Verantwortungs- und Gruppengefihl.

Aktivitaten und Methoden

Der Aufbau von Beziehungen zwischen den Schiler*innen untereinander, zwischen
Schiler*innen und Lehrkraften und zu den ZuBaKa-Zukunftslots*innen kann
durch verschiedene Methoden geférdert werden, davon stellen wir hier

exemplarisch einige vor:

Methoden zum gegenseitigen Kennenlernen sind z.B. das Erstellen von
Steckbriefen oder Kennenlernspiele, bei denen Namen gelernt oder
Gemeinsamkeiten entdeckt werden. Kooperative Spiele starken sowohl die sozialen
Kompetenzen der Schiler*innen als auch das Kennenlernen und den

Klassenzusammenhalt. Indem Lehrkrafte und Zukunftslots*innen ebenfalls an den
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Spielen teilnehmen, kdnnen sie den Schiler*innen in einer anderen Rolle begegnen

und Hierarchien aufbrechen.

Innerhalb eines ritualisierten Morgenkreises kdnnen die Schiler*innen z.B. Uber
ihre Freizeitaktivitdten, Interessen und Geflhle sprechen und sich anderen
mitteilen. Weiterreichende Konflikte, Probleme und Bedarfe kénnen innerhalb eines
etablierten Klassenrats besprochen werden. Im Umgang miteinander wird auf
gewaltfreie bzw. bedurfnisorientierte und wertschitzende Kommunikation im

Klassenzimmer geachtet.

Jungeren Kindern fallt es besonders schwer, aufkommende Konflikte selbststandig
zu lésen. Sie missen an die Konfliktlésung herangefihrt und dabei begleitet
werden, um schrittweise immer eigenstandiger darin zu werden. Hier kdnnen
beispielsweise mit den Schiler*innen die vier Schritte der Gewaltfreien
Kommunikation (Beobachtung, Emotion, Bedurfnis, Bitte) erarbeitet werden, um

Konflikte nach einem festen Schema l6sen zu kénnen.

3.3 Grundvoraussetzungen zum Lernen schaffen

Ein groBer Teil der Schulanfanger*innen hat, beispielsweise durch fehlende
Kita-Platze oder Migrations- und Fluchterfahrung nicht die Mdéglichkeit, Uber
mehrere Jahre hinweg einen Kindergarten zu besuchen. Wahrend dort der
Grundstein fur das schulische Lernen gesetzt und grundlegende emotionale,
kognitive, motorische und sprachliche Fahigkeiten erlernt werden sollten, sind bei
diesen Kindern oftmals (groBe) Defizite in dieser Hinsicht zu beobachten. Diese
missen beim Schuleintritt aufgeholt und besonders gefdérdert werden, um die

Grundvoraussetzungen flr das fachliche Lernen zu schaffen.

Wirkungsziele
Die Schuler*innen ...

Kernziele:

... haben die bendétigten ... gestalten den ... meistern schulische
sprachlichen Fahigkeiten, | Unterricht sprachlich mit. | Lernziele erfolgreich.

10
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um dem Unterricht zu
folgen.

... haben die bendétigten
sprachlichen Fahigkeiten,
um im Unterricht aktiv
verbal mitzuarbeiten.

... haben die bendétigten
feinmotorischen
Fahigkeiten, um

selbststandig zu ... arbeiten Uber einen

schreiben. langeren Zeitraum
(wéhrend der

... kennen Stillephasen) konzentriert

Konzentrationsibungen selbststandig.

und -methoden, um
selbststindig zu lesen
und zu schreiben.

Weitere moégliche Ziele:

e ... wenden Konzentrationsibungen und -methoden bei Bedarf erfolgreich an.

e .. folgen den Anforderungen, die der Unterrichtsalltag an sie stellt, ohne
Probleme.

e ... kdnnen der Unterrichtsprogression im Lesen und Schreiben folgen.

Aktivitaten und Methoden

Neben den sozial-emotionalen Kompetenzen, auf welche im vorangegangenen
Kapitel eingegangen wurde, mussen viele der Schulanfanger*innen auch in ihren
kognitiven, motorischen und sprachlichen Fahigkeiten unterstitzt werden. Neben
der Thematisierung dieser Inhalte wahrend der Projektumsetzung kann diese
Unterstltzung auch besonders wahrend des Teamteachings stattfinden, da in

diesen Fallen eine intensive Einzel- oder Kleingruppenbetreuung maoglich ist.

Viele Schulanfanger*innen zeigen, besonders in den ersten Wochen und Monaten
nach dem Schuleintritt, Verhaltensauffilligkeiten und Konzentrationsschwierig-
keiten. Sie haben Probleme, Uber einen langeren Zeitraum zuzuhdren, ruhig sitzen
zu bleiben und eine Aufgabe ohne Unterbrechungen auszuflhren. Es ist wichtig,
eine Balance zwischen aktivierenden und entspannenden Ubungen herzustellen.
Fir letztere bieten sich Ubungen zur Selbstregulation, wie beispielsweise Stille-
oder Konzentrationslibungen an. Eine gestiarkte Konzentrations- und

Selbstregulationsfahigkeit ermdglicht es den Schiler*innen den Lerninhalten

g
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angemessen zu folgen, selbststéandig in Stillephasen zu arbeiten, sowie anderen

Mitschiler*innen wahrend Stillephasen ein ungestdrtes Arbeiten zu gewahrleisten.

Eine weitere Moglichkeit, die Schiler*innen beim Lernen zu unterstitzen, ist das
“Begleitete Lernen”. Schiler*innen mit besonders groBen Defiziten kénnen sich
wahrend der Stillarbeitsphase oftmals nicht selbststindig auf das Lernen
einlassen und konzentrieren. Hier hilft es ihnen, eine 1-zu-1 Unterstitzung an der
Seite zu haben, welche sich mit ihnen gemeinsam auf das Lernen konzentriert.
Beim Lesen-Lernen ist eine Methode beispielsweise das “Dialogische Lesen”, bei
welcher die unterstltzende Kraft die Worter langsam auslautet, wahrend der/die

Schuler*in laut mitliest.

Zum Schreibenlernen ist eine Entwicklung der feinmotorischen Fahigkeiten
unausweichlich. Sollten diese Fahigkeiten nicht bereits im Kindergarten oder zu
Hause erlernt worden sein, muss dies so bald wie méglich nach Schuleintritt
geschehen. Um die Voraussetzungen fur das richtige Halten und Fihren des Stifts
zu schaffen, wird im Anfangsunterricht ein groBer Fokus auf das Malen, Schneiden
und Basteln gelegt. So kénnen die feinmotorischen Fahigkeiten spielerisch gelibt
und die Grundlagen fir das Schreiben geschaffen werden. Auch
Geschicklichkeitsibungen, Fingeribungen oder das Handwerken kdénnen hier

unterstitzend wirken.

Der Eintritt in die Schule bedeutet fiur alle Schulanfanger*innen einen enormen
Ausbau ihrer sprachlichen Fahigkeiten. Je nach Zusammensetzung der Klasse stellt
Deutsch eine noch zu erlernende Zweitsprache dar oder ist eine (Erst)Sprache, die
durch weitere und zunehmend komplexere sprachliche Strukturen erweitert wird.
Die Ausgangslage bei Schulanfanger*innen kann hier sehr unterschiedlich sein:
Einige beherrschen ihre Erstsprache(n) sehr gut und sind bereits alphabetisiert.
Andere haben z.B. aufgrund fehlender vorschulischer Erfahrungen oder durch ihre
Migrationsgeschichte Férderbedarf im Deutschen als Erst- oder Zweitsprache und

sind noch nicht, teilweise oder in anderen Schriftarten alphabetisiert.

So muss besonders in Klassen fir und mit Schulanfinger*innen zuerst eine
Nivellierung dieser Ausgangslage erfolgen. Diese fehlende sprachliche Bildung
muss anschlieBend in der Schule nachgeholt werden, um die oftmals fehlende
Moglichkeit zur Teilhabe an Sprachbildung im Kindergarten auszugleichen.

Schiler*innen, die sich selbstbewusst in der deutschen Sprache ausdrlicken

12
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kénnen, haben sehr gute Voraussetzungen, dem Unterricht zu folgen und
selbstbestimmt in diesem mitzuarbeiten. Aufgrund der groBen Anzahl von
DaZ-Methoden und Aktivitditen wird an dieser Stelle nur an diese Ressourcen

verwiesen, da sie sonst den Rahmen dieser Konzeption sprengen wirden.

3.4 Partizipative Sozialraumerkundung

Neben dem Kennenlernen neuer Orte und der Sozialraumorientierung, sind
Ausflige eine wertvolle Gelegenheit den Klassenzusammenhalt zu starken und
verschiedenste individuelle Kompetenzen zu férdern. Da schulische Ausflige fur
Schulanfanger*innen eine ganz neue und wichtige (Lern-)Erfahrung darstellen, sind
sie oft mit mehr Aufwand und einer gut durchdachten Organisation verbunden.

Ausflige mit Schulanfanger*innen sollten deshalb langsam und schrittweise

eingelibt werden.
Wirkungsziele

Die Schuler*innen ...

Kernziele:

... kennen fur sie
relevante Orte in der
Schule und im

... erweitern ihren Radius
innerhalb ihres

angrenzenden -
Sozialraumes.

auBerschulischen
Sozialraum.

- kennen die Regeln ... nehmen ihrem Alter

ihres Sozialraumes ... bewegen sich entsorechend aktiv und
(bspw. des innerhalb ihrer Gruppe b ptb tan ih
StraBenverkehrs oder angemessen in ihrem Zizizlraeuv:f:i;lan irem
Verhalten an 6ffentlichen [ Sozialraum. ’

Orten).

... wenden ihre
sprachlichen Fahigkeiten
an, um mit ihrem
Sozialraum zu
interagieren.

... haben die bendtigten
sprachlichen Fahigkeiten,
um in ihrem Sozialraum
zu partizipieren.
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Weitere Ziele:

e ... wissen, wie sie sich selbststindig an ihrer Schule und in ihrem
Sozialraum zurechtfinden.

e ... orientieren sich im 6ffentlichen Raum, indem sie Schilder, Hinweise oder
Informationen lesen.

e ...sind in der Lage, geeignete Ansprechpartner nach Hilfe zu fragen.

Aktivitaten und Methoden

Da Schulanfanger*innen zuerst die Strukturen der neuen Schule kennenlernen
missen, wird von auBerschulischen Ausfligen in der Anfangszeit der
Projektumsetzung abgesehen. Stattdessen wird in den ersten Wochen und evtl
Monaten ein Fokus auf das Kennenlernen der Schiiler*innen untereinander, auf
eine Starkung des sozialen Miteinanders und auf das Verstehen von Regeln und
das Einlben von Routinen und Ritualen gelegt. Kleinere Aktivitdten auBerhalb des
Klassenraums und das Kennenlernen von Schulorten kann in dieser Zeit bereits
progressiv stattfinden. Dies unterstltzt einerseits die Orientierung innerhalb der
Schule und bietet andererseits eine Mdoglichkeit, Strukturen fir die Bewegung als
Gruppe und auBerhalb des Klassenraums aufzubauen und einzulben.
Beispielsweise kénnen die Schulsozialarbeiterin, die Schulkliche oder die Mensa
besucht werden und eine Schulrallye durchgeflihrt oder eine Schulreportage
gedreht werden, bei der die Schiler*innen die Schule eigenstandig erforschen

kénnen.

Der Komplexitatsgrad von Ausfligen lasst sich langsam steigern, sodass z.B. eine
Progression von schulnahen zu schulferneren Orten und von spielerischen zu
strukturierteren Orten stattfindet. Nach dem Kennenlernen der eigenen Schule, des
Schulhofs und Schulorten wie der Mensa, der Sporthalle etc., kénnen schulnahe
und spielerische Orte, etwa Spielplatze in der direkten Umgebung erkundet
werden. Ausflige z.B. in Parks, zu Naturwerkstatten, Bauernhdfen oder zu Vereinen
sind meist spielerischer und auch der Larmpegel kann erhéht sein. Diese Ausflige
kénnen Besuche von eher leiseren und strukturierteren Orten, wie z.B. Kinos und
Museen vorausgehen, damit die Schulanfanger*innen sich langsam an die Ablaufe
von Ausfligen gewdhnen und die Anforderungen der verschiedenen Orte an die
Besucher*innen erfillt werden kdnnen. Zusatzlich kdnnen auch Mitmachaktionen
wie z.B. Mlllsammeln oder ein (regelmaBiger) Besuch in einem Altenwohnheim

sinnvolle Ausflige darstellen.
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Im Sinne der Methodik des Linguistic Landscaping kénnen Ausflige auch genutzt
werden, um Sprache im Alltag erfahrbar zu machen. StraBenschilder, Ortsnamen
und Karten oder Fahrplane dienen hier nicht nur der Orientierung, sondern bilden
auch wichtige Lern- und Ubungsanlisse. Auch bei Lese- und
Schreibanfanger*innen lassen sich Ausflige und Erkundungen mit dem Training
der sprachlichen Kompetenzen kombinieren. Die Schiler*innen kdnnen z.B.
wahrend des Erkundens der Sporthalle Buchstaben mit Seilen, Billen oder
anderen Materialien kreieren oder physische Buchstaben im Schulgarten suchen

und diese spater zu einfachen Woértern zusammensetzen.
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4. Wirkung und Ziele

Stufe 4: Teilnehmende SuS kennen die
Schule und ihr soziales Umfeld und
erwerben die grundlegenden Fihigkeiten
und Kenntnisse, die sie fur die
erfolgreiche Teilhabe in diesem
Sozialraum bendtigen.

Stufe 5: Teilnehmende SuS agieren
sozial kompetent und selbstbewusst in
ihrem (schulischen) Sozialraum.

Stufe 6: Teilnehmende SusS sind in der
Schule und ihrem Sozialraum
angekommen und kdnnen sich gemafi
ihrer personlichen Starken erfolgreich
entwickeln.

ZuBaKa

... kennen die Rituale und den Tages-
/Wochen- und Jahresablauf der Klasse
und Schule.

... kennen die Klassen- und Schulregeln.

... befolgen schulische Strukturen
(Rituale und Regeln der Klasse).

... entwickeln Beziehungen zu
relevanten Bezugspersonen in der
Schule.

... wenden sich selbststandig an
Bezugspersonen, um sich (im Ernstfall)
Hilfe zu holen.

... fihlen sich in der Klasse und in der
Struktur des Schulalltags sicher und
gefestigt.

... kennen ihre Mitschuler*innen.

... interagieren freundlich und

angemessen mit ihren Mitschtler*innen.

... kennen Begriffe und Strategien, um
ihre Bedurfnisse und Gefthle
selbststandig und altersentsprechend
auszudricken.

... kommunizieren ihre Bedurfnisse und
Geflhle selbststéandig und
altersentsprechend.

... fihlen sich in ihrer Klasse wohl.

... haben die bendtigten sprachlichen
Fahigkeiten, um dem Unterricht zu
folgen.

... haben die bendtigten sprachlichen
Fahigkeiten, um im Unterricht aktiv
verbal mitzuarbeiten.

... gestalten den Unterricht sprachlich
mit.

... haben die bendtigten

... arbeiten Uber einen langeren

... meistern schulische Lernziele
erfolgreich.
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feinmotorischen Fahigkeiten, um
selbststandig zu schreiben.

... kennen Konzentrationstibungen und
-methoden, um selbststéndig zu lesen
und zu schreiben.

Zeitraum (wahrend der Stillephasen)
konzentriert selbststandig.

... kennen fur sie relevante Orte in der
Schule und im angrenzenden
auBerschulischen Sozialraum.

... erweitern ihren Radius innerhalb
ihres Sozialraumes.

... kennen die Regeln ihres Sozialraumes
(bspw. des StraBenverkehrs oder
Verhalten an &ffentlichen Orten).

... bewegen sich innerhalb ihrer Gruppe
angemessen in ihrem Sozialraum.

... haben die bendtigten sprachlichen
Fahigkeiten, um in ihrem Sozialraum zu
partizipieren.

... wenden ihre sprachlichen Fahigkeiten
an, um mit ihrem Sozialraum zu
interagieren.

... nehmen ihrem Alter entsprechend
aktiv und selbstbewusst an ihrem
Sozialraum teil.
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5. Weitere Anpassungen

Weitere Anpassungen betreffen die Rahmenbedingungen der Umsetzung. Sie
umfassen eine Stiarkung des Teamteachings, die bedarfsorientierte Nutzung des
Konzepts durch verschiedene ZuBaKa-Bausteine und entsprechend verschiedene

Altersgruppen, sowie spezifische Schulungen fir Umsetzende in Grundschulen.

51 Starkung des Teamteachings

Um den Bedirfnissen neu zugewanderter Schiler*innen gerecht zu werden, muss
im Unterricht mehr Raum fir die Orientierung im deutschen Schulsystem gegeben
werden. Aufgrund der dem Alter (oder den geringen Sprachkenntnissen)
geschuldeten geringeren Aufmerksamkeitsspanne, sowie spezifischer Bedarfe
(beispielsweise eine intensivere Betreuung wahrend des Lesen- oder
Schreibenlernens) ist deshalb eine intensivere Unterstitzung in diesen Bereichen

notig.

Daher kann das Teamteaching in ZuBaKa-Gruppen/Klassen mit
Schulanfanger*innen bedarfsorientiert auf bis zu drei anstatt zwei Schulstunden
pro Woche ausgeweitet werden, wahrend die ZuBaKa-Einheiten bedarfsorientiert
jeweils eine bis zwei Schulstunden umfassen. Durch eine langere und intensivere
Unterstltzung im Teamteaching schaffen wir die passenden Rahmenbedingungen,
um dezidierter auf die BedUrfnisse der Schiler*innen in ersten Klassen und in
DaZ-Grundschulklassen einzugehen. Wahrend die Zukunftslots*innen die
Lehrkrafte intensiver beim Teamteaching unterstlitzen, wird der Aufbau und das
EinUben von Regeln, Ritualen und Routinen gestarkt und gleichzeitig eine
intensivere Forderung einzelner Schiler*innen ermdglicht. Gleichzeitig bleibt die
ZuBaKa-Einheit kurzweilig und richtet sich methodisch und didaktisch an den
Bedilrfnissen und der Konzentrationsspanne der Kinder aus. In dieser verkirzten

Zeit kann weiterhin intensiv inhaltlich am Projekt gearbeitet werden.

Da eine didaktische und padagogisch wertvolle Vor- und Nachbereitung von
Ausfligen zusammen mit den Schiler*innen ebenfalls viel Zeit in Anspruch nimmt
und zu viele Ausfliige hintereinander eher daran hindern, Routinen aufzubauen,

werden Ausfllige zielgerichteter eingesetzt. Besonders durch ein geringes Alter und
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anfanglich fehlende Strukturen und Sprachbarrieren nehmen Ausflige in der
Grundschule oft generell viel Zeit in Anspruch. Die Reduktion der ZuBaKa-Einheiten

schafft somit auch Spielraum fir weniger, aber daflr zeitlich intensivere Ausflige.

5.2 Bedarfsorientierte Nutzung in héheren Klassenstufen

Wir  haben  festgestellt, dass sich &hnliche Herausforderungen bei
Schulanfianger*innen mit DaZ-Hintergrund zeigen, unabhangig davon, ob sie die
Klassenstufe 1 oder altersgemischte DaZ-Klassen fir die Stufen 1-4 besuchen.
Neben den in Abschnitt 2 genannten Herausforderungen, gleichen sich auch die
bisher erprobten Losungsmoglichkeiten stark. Es ist weiterhin denkbar, dass auch
Kinder und Jugendliche in héheren Klassenstufen der weiterflhrenden Schule mit
ahnlichen Herausforderungen konfrontiert sind, etwa, wenn sie aufgrund einer
Flucht- und Migrationsbiographie erst sehr spat mit dem (deutschen) Schulsystem
in BerlGhrung kommen. Obwohl sich bei den verschiedenen Zielgruppen Alter,
Entwicklungsstand und Interessen stark unterscheiden kdnnen, kdnnen alle
Schulanfanger*innen von dem  vorliegenden  Konzept profitieren. Die
Zukunftslots*innen kdénnen das gesamte Konzept, einzelne Merkmale oder auch

nur einzelne Teilbereiche bedarfsgerecht fur ihre Projektumsetzung nutzen.

Einzelne Elemente kénnen ebenfalls fir Projekte in anderen Kontexten angewendet
werden. So kénnen beispielsweise ZuBaKa-Feriencamps an Grundschulen oder
ZuBaKa-Projekte im Ganztagsangebot von Grundschulen von den Inhalten der
Teilbereiche profitieren, um ihre Arbeit noch besser an den jeweiligen Bedarfen der

Zielgruppe auszurichten.

5.3 Bereitstellung spezifischer Schulungen fir Umsetzende

Um die Kompetenzen im Umgang mit Schulanfidnger*innen stetig weiter
auszubauen und zu verfeinern, werden regelmafBig Schulungen flr unser
umsetzendes Personal an Grundschulen bereitgestellt. Die Inhalte richten sich
nach aktuell auftretenden Bedarfen und umfassen beispielsweise Themen wie
Resilienzfaktoren bei Kindern, Alphabetisierungsmethoden, die Fdrderung von
Lesekompetenzen oder andere relevante Thematiken. Diese Workshops werden in

der Regel von externen Expert*innen durchgefihrt.
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